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. تمييد1  
 بتجارب وتحاليل قصد معرفة أكثر لممعارف المدرّسة يسمح بالقيام تعميم الرياضيات والبحث في تعميميتيا

والكفاءات الحقيقية لمتلاميذ. ىذه التحاليل تسمح بابتكارات بيداغوجية شخصية تعرض عمى المجمع 
يتطمب امتلاك أدوات قوية العممي الذي يعطي رأيو فييا مما يسمح بالتعديل والإثراء. مزاولة الرياضيات 

أن يكون ممارسيا في  دة تستعمل في نمذجة أغمب المشاكل الحقيقية. وعميو، من ميزة ىذه المادةمجرّ 
 غاية العقمنة لمفيام بدراسة ذات مصداقية لموضعيات الحقيقية.

 

 الرياضياتتعميم . حقيقة 2
لكي نتمتّع و  ،في كل منيا بحيث يكون النشاط الرياضياتي لو معنى أكثر من شكلتقديم الرياضيات يتم ب

حا وفيما لما نعممو. فإنو يتطمب شر  ،بعممنا، ونستخمص شيئا قد لا يكون موجودا في الحقيقة المحسوسة
عبارة عن تطبيق والنشاط الرياضياتي  االمعنى غائب لما يكون الممارسة في القسم قد لا تكون كذلك  لكن

وكنتيجة لذلك، عدم الرضا الشخصي لمتعميم أصميا وغاياتيا وحدودىا.  متعممينلقوانين يجيل أغمب ال
إن الأسئمة التالية قد . الفردتكوين ىذه المادة، كما لا يحترم  لا يحترم ما يميز والذي نزاولو بسبب أن

 تساىم في إثارة بعض مشاكل تعميم الرياضيات:

                                                           

من  ةالنص مأخوذ. معظم أفكار (Grenoble) تعمينيتيا في جامعة غرونوبلالمؤلف مدرس لمرياضيات وباحث في  .  1
 .Legrand, M. (1991), Approche de la  didactique, ADAPT, Paris المرجع:

 



يصميم إلى إشكالية عقمية من النمذجة مع ضبط  ىل محاولة تكوين المتعممين عمى مقاربة عممية، وا 
التعميم النوعي يكون ىل و  المصداقية ىو طموح كبير جدا؟ ىل التعميم الكمي يتطمب طموحا صغيرا جدا؟ 
نما في التعميم السئ نظرا لثقافة الم  تعممين وتكوين المدرسين؟لمتخبة فقط؟ أم سبب الفشل ليس في الكم، وا 

منذ سبعينيات القرن الماضي في التفكير  (IREM)لقد ساىمت معاىد البحث الخاصة بتعميم الرياضيات 
تطوير وتحسين  دوتحقيق تجارب قصحول مشاكل تعميم الرياضيات، وتنشيط تداريب تكوين المكونين، 

المشاكل الأساسية )الاختلاف في الطرق، أن النقاش حول . لكن الإشكال الذي حدث ىو الرياضيات تعميم
التجسيد بشكل محسوس لمشئ الذي يعطي أكثر دلالة لممتعمم، فيم أكثر لمميكانزمات المستعممة...( 

إن نقص فيم الآليات  عدم التقدم. تكون النتيجةوبالتالي  ،يصطدم بصعوبة عدم التواصل البيداغوجي
 ل جيد يكرّر.  لكن ظاىرة  إعادة  المنتوج إذا لم يكن خمفيا التعميمية المستعممة يجعل كل عمل يسير بشك

وعميو، لابد من   للأشياء مآليا السقوط في فخ عدم القدرة عمى التواصل.ونظرة موضوعية خمفية نظرية 
 عمى ثلاث مستويات: مقاربة نظرية أكثر تنظيما

لرياضيات؟ وماذا تخدم؟ : ما ىي وظيفة ا(المتعمق بنوعية الرياضيات)المستوى الابستمولوجي  -
قد لا تكون ذات مصداقية في وكيف تعمل؟ وما ىي شرعية بعض الأنشطة ليذه المادة والتي 

  مواد أخرى؟ وما ىو الشئ الذي يعطي ليا الدلالة؟

الادراكي: يتعمق بالكيفية التي تكتسب بيا المعارف، والطريقة التي يعمل بيا المعرفي المستوى  -
  تحويل المعارف.

إطار يوضع النشاط في أي و  ؟الغاية التي ننشدىا من عممناما ىي المستوى الاجتماعي الثقافي:  -
؟ وضمن أية شروط أخلاقية؟ لدينا تلاميذ نريد تجييزىم لمذىاب إلى الحياة، التعميمي الذي ننظمو

 أي إرساليم إلى محيط اجتماعي ثقافي ممئ بالتقاليد والشروط، فيل ىم مسمحون لتفكيك تمك
 القواعد؟

اىتماماتنا ، يتم إعداد تعميمية تسمح بمزاوجة الرياضيات تعميمادا عمى ىذه المستويات الثلاثة لاعتم
 بالحقيقة.

 

    الادراكيالمعرفي . بعض التّوسع لمجوانب الاجتماعي الثقافي والابستومولوجي و 3

 لاجتماعي الثقافيالجانب ا 1,3
 ما ىو الشئ الذي يبقى ويستثمر من طرف التمميذ بعد خروجو من المدرسة؟  -



آجلا أو عاجلا خلافا لطرق العمل وطرق أليست معظم التظريات والخواص المدرسية تنسى  -
 التفكير التي نتائجيا أكثر عمومية؟

 ة؟ أليست طرق التفكير وطرق الاستدلال أكثر أىمية من التقنيات المدرسّ  -
 معارف مقدمة ومعارف مطموبة؟ألا يمكن إيجد توازن بين  -
 ''ضرورة تدريب التمميذ عمى طرق العمل وطرق التفكير التي تستثمر طوال الحياة.'': نتيجة

 

 الجانب الابستمولوجي 2.3
ما الذي يجعل المعمم يحب مادتو ويقضي وقتا كبيرا في و  ؟المحترف ز نشاط الرياضياتيما الذي يميّ 
 مزاولتيا؟

ييتم بالنظريات قبل  ج أمام الشك.ول شديد وتييّ ضذاتية وبفالاّ سياقية و يتصف عمل الرياضياتي بالاّ 
لإقناع نفسو أولا ثم إقناع الغير ثانيا عن طريق إشراكو حدوثيا وبالخصوص التخمينات، ويستعمل البرىان 

ىناك إرادة التوقع لشئ لا نراه بعد، بيذا اليقين، فيتحول التخمين إلى نظرية. في ىذه المقاربة الرياضياتية، 
أمور كثيرا بالإدراك المباشر ومرتكز عمى  اكما أن ىناك مفاجآت غير سارة لما يكون الاستدلال مرتبط

    خاصة تعتمد عمى الرؤية.
عمى الربط المنطقي لمفرضيات مع يعتمد البرىان و يرفض المعمم الحجة المعتمدة عمى الشكل أو القياس، 

ما يكون التركيز منصبا عمى تغطية يشيّد النشاط الرياضياتي. ل وىو نشاط ذو دلالة قويةالنتيجة، 
لمعمم التعميمي يرتكز االبرنامج، فإننا نتخمى عن التفكير الابستمولوجي ونتجنب خمق الصراع المعرفي. 

مساعدة التلاميذ عمى بناء ابستمولوجية قوية: يقين كبير عمى ما يقولو وفي نفس الوقت شك كبير مع 
 عمى التعمم كيف يفكرون أي فتح مجالات الحرية والمسأولية.

 ''تعميم التمميذ كيف يفكر معناه فتح مجال لمحرية والمسأولية,'': نتيجة
 

  ي الادراكيالجانب المعرف 3.3
:النموذجان توجد عدة نماذج تستعمل لنفل المعارف من طرف المعمم إلى التلاميذ منيا  

 النموذج المعرفي التجريبي 1.3.3
غ ''ما ينص جيدا، فإنو يبمّ  مى المبدأ:ويرتكز ع  (Bon sens)ميقة أو الفطرة السميمة يعتمد عمى السّ 

  بوضوح''.
  عمى ثلاثة فروض ىي:النموذج يعتمد 



 )افتراض الوعاء الفارغ(. حيادية تصورات المتعمم -
الشروح، تجزئة الصعوبات، وضوح ودقة التعبير، كم وافر من يتم بالشكل: تحويل المعارف  -

 (.ئيالفيم الجز )انسجام محمي 
 . (الفيم الكمي يظير تدريجيا)جمالي كمجموع لانسجامات محمية الإنسجام لاايعتبر  -

 

، وأنو يعطي الأولوية لممثل في كون تصورات المتعمم ليست حيادية ىذا النموذجفي نقص اليتمثّل 
كما أن  لكن الحداد ىنا ىو المعمم الذي يتعمّم لا التمميذ.. عن طريق الحدادة أصبح حدادا''''المشيور: 

 ىناك ىوة عميقة بين ما يقولو المعمم وما يفيمو التمميذ.
 

لبنائيالنموذج المعرفي ا 2.3.3  
ن التحميل لقد بيّ ي. ض لمصراع المعرفد، وىو يعتمد عمى النقاش المحرّ م من طرف بياجي وباشلار قدّ 

النشاط الرياضياتي. كما أن النقاش في الابستمولوجي بأن الشك والريبة عنصران أساسيان يتم استعماليما 
  ئمة التلاميذ.المتعارض حول قضية مطروحة يجب أن يظير بأن العنصر النظري ىو جواب لأس

م النفس الوراثي وعم (Didactique)مستخمصة من التعميمية فروض  خمسةاعتمد ىذا النموذج عمى 
(Psycho-génitique)  وعمم النفس الاجتماعي(Psycho-sociale)  والابستمولوجية(Epistémologie) 
 ىي:و 

 يمر اكتساب المعارف عبر التفاعل بين التمميذ والمشكل المراد حمو. -
 الذىن ليس فارغا ففيو تصورات تمقائية لممفيوم المراد تعممو. -
إلى أخرى عبر مراحل من اللّاتوازن يتم وضع المعارف الداخمية تمر المعارف من حالة توازن  -

 موضع الشك.
 خمق الصراع المعرفي الاجتماعي عن طريق العمل الفوجي يسيّل التعمم. -
 يعطي التمميذ معنى لممعرفة لما تظير كأداة أساسية في حل مشكل. -

 

 تعميق حول ىذه الفروض: 
  ّصوريقصد بالت (Conception)  معارف الفرد التي يجندىا لمقيام بميمة في لحظة ما ''مجموعة

لأنيا لم            مثال: يعتقد كثير من التلاميذ بصحة المتباينة:  .ووضعية معينة''



كل تصور يبقى ولا يزول إذا لم يواجو بفكرة              تواجو بفكرة من النوع: 
 .أخرى تغيره

  يقصد بمرحمة اللّاتوازن (Déséquilibre)  الشعور بعدم كفاية المعارف المجندة لمقيام بميمة''
. يتم عادة خمق ىذا الاضطراب بين تصور ساذج نريد تغييره بآخر د الشك في وجاىتيا''مما يولّ 

التي تفرض حاجزا يتطمب تجاوزه.  (Situation-problème)أرقى لما نستعمل وضعية مشكل 
 . حتى يدمج الجديد مع القديملإعادة تنظيم وبناء المعارف فيناك إذن ضرورة 

  يقصد بالصراع المعرفي الاجتماعي(Confli socio-cognitif) '' خمق نوع من الخلافات المعرفية
ىذا الحل يتم عن  .''والاجتماعية بين التلاميذ عن طريق مواجيتيم بوضعية مشكل تتطمب حلا

النقاش ) Formulation -( والصياغةالبحث عن حل)Action -تخصيص فترات من النشاططريق 
تنظيم ) Institutionnalisation-( والتأسيسالإثبات والبرىان) Validation-( والتصديقلادجوال

 .(التوظيف في سياقات متنوعة) Investissement -( والاستثمارالمعرفة في شكميا النيائي
  ،تظير المعارف أولا عمى شكل أداة ''أثناء حل التمميذ لوضعية مشكل(Outil) ل أن تتحوّ  قبل

. فيو يعيد أولا السياق والذاتية ليذه المعارف حتى يتمكن من تمثيميا ''(Objet)إلى موضوع 
وتخصيصيا، وبالتالي تأخذ المعرفة ىيكمة الأداة، ثم بعد ذلك يتجرد من السياق والذاتية لتأخذ 

 المعرفة ىيكمة الموضوع.
نشاط بحث. 4  

 م ىي: إلى ثىلاثة نماذج لمتعمّ  (Stordeur, 1996)تعرض الباحث 
 كرّر، أنقل، ثم خزّن.مة: أسمع، ظحيث المعرفة مبنية ومن نموذج البصمة -
 حيث المعرفة مقطّعة: أتمم، أعد إنتاج، منتوج منتو، ثم تمرّن. النموذج الشرطي -
والبحث حيث الوضعية مركبة يتم فييا استعمال قدرات الادراك )التعبير والشرح( النموذج البنائي  -

 )الحدس والفيم( والاستثمار )التوظيف في سياقات متنوعة(.
  شاط )مثلا تحميل عدد إلى مكوناتو( باستعمال كل من النماذج الثلاثة؟كيف تعالج نفس الن

 

 


